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Resumo:

Contexto: Este artigo investiga as contribui¢des da pesquisa translacional e o estudo da cultura escolar no Mestrado
Profissional em Ensino de Geografia em Rede Nacional (PROFGEO), focando nas categorias de porosidade e
permeabilidade como ferramentas analiticas. A pesquisa foi desenvolvida no Instituto Federal Catarinense, campus
Brusque, analisando como o ensino das categorias geograficas de lugar e paisagem influencia a identificagao dos estudantes
com o ambiente escolar. Metodologia: O estudo adotou uma abordagem qualitativa, utilizando andlise documental,
questionarios, entrevistas circulares, grupo focal e intervencao artistica com estudantes do 9° ano do ensino fundamental.
As categorias de porosidade e permeabilidade foram empregadas para analisar as relagdes entre sujeitos e espagos
escolares. Consideragdes: Os resultados demonstram que a pesquisa translacional, ao criar um fluxo bidirecional entre
teoria e pratica, permite o desenvolvimento de produtos educacionais contextualizados. A incorporagao das categorias
de porosidade e permeabilidade na andlise da cultura escolar contribui para a compreensdo do papel do espaco escolar na
construgdo de identificagdes e para o fortalecimento da articulagao entre conhecimento académico e pratica pedagogica.

Palavras-Chave: Pesquisa Translacional; Cultura Escolar; Porosidade; Permeabilidade; Mestrado Profissional em Ensino de
Geografia

Abstract:

Context: This article investigates the contributions of translational research and the study of school culture in the Professional
Master’s Degree in Teaching Geography (PROFGEO), focusing on the categories of porosity and permeability as analytical
tools. The research was developed at the Instituto Federal Catarinense, Brusque campus, analyzing how the teaching of the
geographic categories of place and landscape influences students’ identification with the school environment. Methodology:
The study adopted a qualitative approach, using documentary analysis, questionnaires, circular interviews, focus groups and
artistic intervention with 9th grade elementary school students. The categories of porosity and permeability were used to analyze
the relationships between subjects and school spaces. Considerations: The results demonstrate that translational research, by
creating a bidirectional flow between theory and practice, allows the development of contextualized educational products. The
incorporation of the categories of porosity and permeability in the analysis of school culture contributes significantly to the
understanding of the role of school space in the construction of identifications and to the strengthening of the articulation
between academic knowledge and pedagogical practice.
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INTRODUCAO

Este artigo investiga como o ensino das categorias geograficas de lugar e paisagem pode contribuir para a
construc¢ao da identificagdo dos estudantes com a escola, a partir de uma experiéncia de pesquisa desenvolvida
no Instituto Federal Catarinense (IFC), campus Brusque. A analise se fundamenta nas contribui¢cdes da pesquisa
translacional e no estudo da cultura escolar, com énfase nas categorias de porosidade e permeabilidade como
ferramentas analiticas.

Os mestrados profissionais na area de ensino representam um importante avan¢o na formagao continuada
de professores no Brasil, pois se caracterizam pela busca de articulacio entre o conhecimento tedrico-cientifico
e a pratica pedagoégica. Diferentemente dos mestrados académicos, que priorizam a formacéo de pesquisadores
e a produgdo de conhecimentos tedricos, os mestrados profissionais tém como foco principal a qualifica¢do da
atuagao docente e o desenvolvimento de produtos educacionais aplicaveis aos contextos escolares (MOREIRA,
2004).

O Programa de Pés-Graduagdo em Ensino de Geografia em Rede Nacional (PROFGEQ), criado em
2020, insere-se neste contexto, visando proporcionar formagdo continuada a professores de Geografia da
educagao basica e desenvolver metodologias e produtos educacionais que contribuam para a qualificagdo
do ensino desta disciplina. Ofertado em diversos polos distribuidos pelo territério nacional, o PROFGEO
tem como area de concentragao o ensino de Geografia e desenvolve pesquisas em diferentes linhas, entre elas
“Saberes e conhecimentos da geografia no espago escolar”, que busca investigar os processos de construgdo do
conhecimento geografico no ambiente escolar (PROFGEOQ, 2025).

Um dos desafios enfrentados pelos mestrados profissionais, inclusive o PROFGEO, é a efetiva articulaciao
entre teoria e pratica, ou seja, como traduzir o conhecimento cientifico produzido nas universidades em praticas
pedagogicas significativas nas escolas de educagao basica. Neste contexto, a pesquisa translacional emerge
como uma abordagem metodoldgica promissora. Segundo Clavier et al. (2011), a pesquisa translacional busca
estabelecer um fluxo bidirecional entre a pesquisa bésica e a pesquisa aplicada, resultando na efetiva aplicacido
do conhecimento cientifico a realidade da sala de aula.

Paralelamente, os estudos sobre cultura escolar tém oferecido importantes contribui¢oes para a
compreensdo dos processos educativos, ao analisar a escola como um espaco culturalmente construido, com
normas, valores, praticas e significados préoprios. Como destaca Julia (2001, p. 10), a cultura escolar pode
ser definida como “um conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar,
e um conjunto de praticas que permitem a transmissao desses conhecimentos e a incorporagao desses
comportamentos”.

Dentro deste campo de estudos, os conceitos de porosidade e permeabilidade, desenvolvidos por Placido
(Placido, 2014) e Placido, Benkendorf e Todorov (2021) para o contexto das institui¢oes escolares, representam
importantes ferramentas analiticas para a compreensao das multiplas dimensoes das relagdes estabelecidas
entre os sujeitos e os espagos escolares. A porosidade refere-se a fluidez dos espagos escolares, a0 modo como
estes se interpenetram e se transformam nas préticas cotidianas, enquanto a permeabilidade diz respeito ao
didlogo e transito de ideias, conhecimentos e valores entre diferentes espagos e atores sociais.

A relevancia deste estudo reside na possibilidade de contribuir para o avango das discussdes sobre
metodologias de pesquisa em mestrados profissionais na area de ensino, particularmente no que se refere a
articulagdo entre teoria e pratica, bem como oferecer subsidios para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas
que valorizem as experiéncias e vivéncias dos estudantes no ambiente escolar como recursos para a constru¢ao
do conhecimento geografico.

O artigo esta estruturado em cinco se¢des, além desta introdugdo. A segao 2 apresenta os fundamentos
teoricos que embasam a pesquisa, abordando os conceitos de pesquisa translacional, cultura escolar,
porosidade e permeabilidade. A se¢do 3 descreve a metodologia utilizada, detalhando o contexto da pesquisa,
os participantes e os instrumentos de coleta e analise de dados. A secdo 4 apresenta os resultados obtidos,
analisando a aplicagdo das categorias de porosidade e permeabilidade na compreensao da cultura escolar. A se¢ao
5 discute as contribui¢cdes da pesquisa translacional e do estudo da cultura escolar para o desenvolvimento de
praticas pedagodgicas no ensino de Geografia. Por fim, a se¢do 6 apresenta as consideragdes finais, sintetizando
as principais conclusoes e apontando possibilidades para futuros estudos.
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REFERENCIAL TEORICO

A pesquisa translacional: articulando conhecimento cientifico e pratica pedagogica

A pesquisa translacional, inicialmente desenvolvida no campo das ciéncias biomédicas, tem sido cada
vez mais incorporada as ciéncias humanas e sociais, incluindo a educagdo. Esta abordagem busca estabelecer
uma ponte entre a pesquisa basica e a pesquisa aplicada, facilitando a tradugdo do conhecimento cientifico
para contextos praticos de intervencao. De acordo com Clavier et al. (2011), a translacao estabelece o nexo
entre a pesquisa e a pratica, incluindo aspectos cognitivos (os contetidos da pesquisa e da ciéncia), estratégicos
(voltados para facilitar o processo de pesquisa e equilibrar relacdes de poder entre os parceiros) e praticas
logisticas (as tarefas praticas de coordenagio).

O conceito de translagdo tem suas origens no modelo de pesquisa translacional biomédica, onde ¢é
frequentemente representado por etapas designadas como T1, T2, T3 e T4, cada uma correspondendo a um
nivel especifico de aplicagao do conhecimento (WOOLE, 2008). Na translacao T1, o conhecimento basico é
transformado em aplicagdes clinicas; na T2, as aplicagdes clinicas sdo avaliadas quanto a sua eficacia; na T3,
ocorre a implementac¢ao e disseminagdo das intervengoes; e na T4, avalia-se o impacto dessas interven¢des na
saude publica. Este modelo de continuidade da pesquisa a pratica tem sido adaptado para o campo educacional,
reconhecendo a complexidade dos processos de ensino-aprendizagem e a especificidade dos contextos escolares.

No campo educacional, a pesquisa translacional representa uma possibilidade de superac¢io da histérica
dicotomia entre teoria e pratica, que frequentemente resulta no distanciamento entre o conhecimento
produzido nas universidades e a realidade das escolas. Moreira (2004) destaca que os mestrados profissionais
surgiram justamente para responder a uma demanda por formagao de professores que pudessem articular
o conhecimento cientifico com as praticas pedagdgicas, desenvolvendo produtos educacionais aplicaveis aos
contextos escolares.

A implementagdo da pesquisa translacional em educa¢ao enfrenta desafios especificos, relacionados a
complexidade dos contextos educacionais e a multiplicidade de fatores que influenciam os processos de ensino-
aprendizagem. Como observam Penuel e Farrell (2017), as pesquisas educacionais frequentemente enfrentam
o problema da “escala’, ou seja, como praticas bem-sucedidas em contextos especificos podem ser adaptadas
e implementadas em outros contextos, considerando suas particularidades socioculturais, organizacionais e
pedagdgicas.

Para superar esse desafio, a pesquisa translacional em educagdo tem adotado abordagens colaborativas,
envolvendo pesquisadores, professores, gestores e outros atores educacionais em comunidades de pratica.
Estas comunidades, fundamentadas nos principios da aprendizagem situada (LAVE; WENGER, 1991),
proporcionam espagos de didlogo e construgao coletiva de conhecimentos, onde teorias e praticas sao
continuamente negociadas e ressignificadas. Esta abordagem colaborativa é particularmente relevante
no contexto dos mestrados profissionais, onde professores-pesquisadores atuam como mediadores entre o
conhecimento académico e as praticas escolares.

Diferentemente da pesquisa aplicada tradicional, que muitas vezes se limita a testar no contexto pratico
as teorias desenvolvidas na pesquisa bdsica, a pesquisa translacional estabelece um fluxo bidirecional de
informagdes. Como explicam Woolf (2008) e Wethington e Dunifon (2012), a pesquisa translacional nao
opera em uma Unica dire¢do, da universidade para a escola, mas reconhece que a pratica também ¢ fonte de
conhecimentos que podem enriquecer o desenvolvimento tedrico.

Este fluxo bidirecional pode ser compreendido a partir do conceito de “dupla hermenéutica” proposto por
Giddens (1984), onde o conhecimento cientifico social influencia as préticas sociais a0 mesmo tempo em que é
influenciado por elas. No contexto educacional, isso significa que os professores ndo sao meros aplicadores de
teorias desenvolvidas nas universidades, mas participantes ativos na construgdo do conhecimento pedagégico,
a partir de suas experiéncias, reflexdes e intervengdes no cotidiano escolar.

A pesquisa translacional em educac¢ao também pode ser entendida como uma forma de pesquisa-a¢aio,
na medida em que envolve ciclos continuos de planejamento, agdo, observagido e reflexdo (TRIPP, 2005). A
diferenca fundamental reside na énfase dada a sistematizacdo e comunica¢io dos conhecimentos produzidos,
de modo a permitir sua adaptagao e aplicagdo em outros contextos. Como destacam Coburn e Penuel (2016),
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a pesquisa translacional busca nao apenas solucionar problemas especificos, mas gerar conhecimentos
transferiveis que possam informar politicas e praticas educacionais em escala mais ampla.

Este fluxo bidirecional é particularmente relevante no contexto dos mestrados profissionais na area de
ensino, pois valoriza tanto o conhecimento académico quanto o saber experiencial dos professores-mestrandos,
estabelecendo um didlogo proficuo entre diferentes formas de conhecimento. Como afirmam Moreira e Nardi
(2009, p. 2), os mestrados profissionais em ensino devem ter “uma drea de concentragdo em ensino, um corpo
docente com experiéncia em pesquisa diretamente aplicavel ao ensino, uma estrutura curricular que articule
o ensino com a pesquisa e o desenvolvimento profissional, e um trabalho final que envolva o relato de uma
experiéncia de ensino”.

No contexto especifico do PROFGEOQ, a pesquisa translacional permite que os professores-mestrandos
desenvolvam investigagdes sobre suas proprias praticas, identificando problemas e desafios do ensino de
Geografia e propondo intervengdes fundamentadas tanto no conhecimento cientifico quanto na experiéncia
profissional. Esta abordagem é consonante com as epistemologias contemporaneas da Geografia, que valorizam
a dimensao vivida e experiencial do espago geografico, reconhecendo os sujeitos como produtores ativos de
espacialidades (CAVALCANTT, 2010; 2012).

Os produtos educacionais desenvolvidos no &mbito do PROFGEO, quando fundamentados na pesquisa
translacional, caracterizam-se pela contextualiza¢do e aplicabilidade, respondendo a demandas especificas
do ensino de Geografia na educa¢ao basica. Estes produtos podem assumir diferentes formatos, como
sequéncias didaticas, materiais didaticos, propostas metodoldgicas, recursos tecnoldgicos, entre outros, mas
compartilham o compromisso com a articulagdo entre teoria e pratica, entre conhecimento cientifico e saber
escolar (PROFGEOQ, 2025).

Além disso, a pesquisa translacional no contexto do PROFGEO contribui para a formagio de
uma comunidade de praticas entre professores de Geografia, facilitando o intercambio de experiéncias e
conhecimentos que podem enriquecer o ensino desta disciplina em diferentes contextos escolares. Como
resultado, sao desenvolvidos produtos educacionais que, a0 mesmo tempo, incorporam conhecimentos
tedricos da Geografia e respondem as necessidades concretas dos contextos escolares em que serdo aplicados,
promovendo uma efetiva renovagao das praticas pedagégicas no ensino de Geografia.

Cultura escolar: a escola como espago culturalmente construido

O conceito de cultura escolar tem sido fundamental para a compreenséo das institui¢des de ensino como
espacgos culturalmente constituidos, com suas proprias normas, valores, rituais e praticas. Dominique Julia
(2001), um dos principais tedricos deste campo, define a cultura escolar como:

[...] um conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e
condutas a inculcar, e um conjunto de praticas que permitem a transmissao
desses conhecimentos e a incorporagdo desses comportamentos; normas
e praticas coordenadas a finalidades que podem variar segundo as épocas
(finalidades religiosas, sociopoliticas ou simplesmente de socializagdo).
(JULIA, 2001, p. 10)

Esta definigdo evidencia o carater histoérico e dindmico da cultura escolar, que se transforma ao longo do
tempo, em didlogo com as mudangas sociais e culturais mais amplas. Como destaca o autor, a cultura escolar
“ndo pode ser estudada sem a andlise precisa das relagdes conflituosas ou pacificas que ela mantém, a cada
periodo de sua histéria, com o conjunto das culturas que lhe sio contemporaneas” (JULIA, 2001, p. 10).

A natureza polissémica do conceito de cultura escolar permite diferentes abordagens teédricas para sua
compreensdo. Barroso (2012) identifica trés perspectivas fundamentais para seu estudo: a funcionalista, a
estruturalista e a interacionista. Na perspectiva funcionalista, a escola é vista como transmissora da cultura
geral da sociedade, reduzindo seu papel a uma mediagao entre a sociedade global e os sujeitos da institui¢ao,
caracterizando-se como uma “cultura da homogeneidade”. A abordagem estruturalista, por sua vez, reconhece
a possibilidade da produc¢ao de uma cultura escolar propria, destacando a relativa autonomia das institui¢oes
de ensino e evidenciando que sua cultura foi construida ao longo de seu desenvolvimento histérico. Ja a
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perspectiva interacionista retrata a cultura escolar como o resultado do didlogo entre as duas concepgdes
anteriores, considerando a cultura organizacional especifica de cada escola e como cada institui¢ao se relaciona
e interage com seu meio circundante.

Vinao Frago (1995, 1998, 2000), outro importante estudioso da cultura escolar, amplia esta compreensao
ao propor uma visao que considera nao apenas os aspectos normativos e institucionais, mas também as praticas
cotidianas e as experiéncias vividas pelos sujeitos que compdem a escola. Para o autor, a cultura escolar envolve:

[...] modos de pensar e atuar que proporcionam a seus componentes
estratégias e pautas para desenvolver-se tanto nas aulas como fora delas [...]
e, sobretudo, para interagir e relacionar-se, bem como realizar as tarefas
atribuidas. (VINAO FRAGO, 2000, p. 100)

Em uma defini¢ao mais abrangente, Vifiao Frago ressalta que a cultura escolar:

[...] inclui praticas e comportamentos, estilos de vida, habitos e rituais,
a histdria cotidiana do fazer escolar, objetos materiais, fun¢ao, uso,
distribuicdo no espago, materialidade fisica, simbologia, introdugao,
transformagao, desaparecimento e modos de pensar, bem como significados
e ideias compartilhadas. Alguém vai dizer: tudo. E sim, de fato, a cultura
escolar é toda a vida escolar: fatos e ideias, mentes e corpos, objetos e
comportamentos, modos de pensar, dizer e fazer. (VINAO FRAGO, 1998,
p. 68-69)

Esta concepgdo abrangente evidencia que cada instituigao constitui um microcosmo cultural unico, com
sua propria identidade e dinamica interna. Como observa Cavalcanti (2010, p. 124), “cada institui¢ao escolar
¢ um ambiente vivo, uma construgdo social que nao ¢ neutra nem uniforme, pelo contrario, dentro de cada
instituicdo de ensino convivem distintas ideologias, linguagens, saberes e principios que refletem a diversidade
de sujeitos e culturas que a compoem”.

E fundamental distinguir, como propde Forquin (1993), a “cultura escolar” da “cultura da escola”. A
cultura escolar refere-se especificamente ao conjunto de contetidos cognitivos e simbdlicos que sao selecionados,
organizados e didatizados para transmissao através do ensino. Por outro lado, a cultura da escola diz respeito
ao mundo social proprio de cada institui¢ao, com suas caracteristicas de vida particulares, seus ritmos e rituais,
sua linguagem e seus modos especificos de regulagao e transgressao.

Esta distingdo conceitual se aproxima da abordagem etnografica proposta por Rockwell e Ezpeleta
(1989), que busca compreender a “escola cotidiana’, ou seja, as praticas, interacoes e significados construidos
pelos diversos sujeitos que habitam o espago escolar. Para as autoras, é necessario ir além da visao oficial e
normativa da escola para compreender como ela é vivida e transformada por aqueles que a constituem no dia a
dia. Esta abordagem permite captar a dimensao histérica da escola, ndo somente como institui¢ao abstrata ou
normativa, mas como realidade concreta, construida socialmente.

A contribui¢do de Bourdieu e Passeron (1975) para a compreensdo da cultura escolar também merece
destaque, particularmente através do conceito de “habitus” escolar. Para esses autores, a escola ndo somente
transmite conteudos, mas inculca disposi¢des duraveis, esquemas de percep¢ao, apreciacdo e agdo que orientam
as praticas dos sujeitos. O “habitus” escolar constitui-se como um sistema de disposi¢des que é ao mesmo
tempo, produto e produtor das praticas escolares, estabelecendo uma relagao dialética entre as estruturas
objetivas da instituicdo e as estruturas incorporadas pelos sujeitos.

No Brasil, os estudos sobre cultura escolar tém se desenvolvido significativamente nas tltimas décadas,
com contribui¢des importantes de pesquisadores como Diana Vidal, Luciano Mendes de Faria Filho, Rosa Fatima
de Souza, Placido, entre outros. Um destaque relevante nesse campo de pesquisa é o trabalho desenvolvido
pelo LEME (Laboratério de Estudos e Memoria da Educagao), vinculado ao Instituto Federal Catarinense
(PLACIDO; CASTRO, 2021). O LEME tem se dedicado a investigar a histdria das instituigdes escolares e as
multiplas dimensdes da cultura escolar, com énfase nos processos de constitui¢do das identidades institucionais
e nas praticas pedagogicas desenvolvidas em diferentes contextos educacionais. Suas pesquisas tém revelado
como elementos materiais e imateriais interagem na constru¢ao do patrimoénio histérico-educativo e na
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conformagio de memdrias coletivas sobre as experiéncias escolares (PLACIDO; BENKENDORF; TODOROYV,
2021).

Estes estudos tém enfatizado a necessidade de compreender tanto a cultura escolar quanto a cultura
da escola em suas multiplas dimensoes, considerando os aspectos macro (politicas educacionais, normas
institucionais) e micro (comportamentos, interacdes e significados construidos pelos sujeitos no cotidiano
escolar). O LEME tem contribuido significativamente para o desenvolvimento de abordagens metodoldgicas
inovadoras, como a perspectiva mesoanalitica, que busca integrar as analises macro e micro, possibilitando a
compreensdo dasinstitui¢coes escolaresa partir de sua historicidade e dasrelagdes estabelecidas entre os diferentes
atores que compoem o ambiente educacional. Nesse contexto, conceitos como porosidade e permeabilidade
emergem como importantes categorias analiticas para a investigacao dos processos de construgdo, apropriacao
e transformacao dos espagos escolares e das praticas culturais que neles se desenvolvem.

A valorizagdo das culturas juvenis e sua interagao tanto com a cultura escolar quanto com a cultura da
escola também tem sido objeto de estudo significativo. Como aponta Bento (2013, p. 57), “a maneira com que
os jovens escolares exploram o espaco, a forma como estabelecem suas relagoes na producao e apropriagao
dos lugares tém profunda relagdo com a sua cultura” Nessa perspectiva, conhecer as culturas juvenis “pode ser
significativo para compreender o lugar, e entender por que as coisas acontecem do modo que estao acontecendo”.
Esta intersecc¢ao entre as diferentes dimensodes culturais é particularmente relevante para o ensino de Geografia,
que busca desenvolver nos estudantes a capacidade de compreender e intervir no espago em que vivem.

Como destaca Callai (2013, p. 35), “a cultura do lugar, assim como a cultura da escola, nao é homogénea.
Ela é um conjunto de todos os conhecimentos que se entrecruzam e se expressam no contexto escolar. Esse
cruzamento de culturas é complexo, é vivo, é dinamico, constituindo-se como marca caracteristica do lugar”.
Esta compreensdo da escola como lugar de entrecruzamento de culturas diversas abre possibilidades para
praticas pedagogicas que valorizem as experiéncias e saberes dos estudantes, reconhecendo-os como sujeitos
ativos na constru¢do do conhecimento e da prépria cultura escolar.

Sendo assim, o estudo tanto da cultura escolar quanto da cultura da escola oferece um arcabougo
tedrico-metodolégico valioso para a compreensdo dos processos educativos em sua complexidade, superando
visdes reducionistas que consideram a escola apenas como espago de transmissao de conhecimentos ou de
reproducao social. Como construgdes histdricas e sociais, ambas as dimensoes culturais estdo em constante
transformacao, sendo configuradas e reconfiguradas pelas praticas, interagdes e significados produzidos pelos
diversos sujeitos que habitam o espago escolar, em didlogo constante com as culturas contemporaneas que as
circundam.

Porosidade e permeabilidade: categorias para analise da cultura escolar

Os conceitos de porosidade e permeabilidade representam categorias analiticas fundamentais para
a compreensao da cultura escolar, particularmente relevantes no contexto do PROFGEOQ. Estas categorias,
inspiradas inicialmente nos estudos urbanos de Walter Benjamin (1987) sobre Napoles, foram adaptadas
por Placido (2014) e posteriormente refinadas por Placido, Benkendorf e Todorov (2021) para o estudo das
institui¢oes escolares.

Benjamin descreveu a arquitetura napolitana como “porosa como essas rochas” onde “construgao e a¢ao
se entrelacam uma a outra em patios, arcadas e escadas” (BENJAMIN, 1987, p. 148). Esta descri¢do evidencia
a interpenetragdo entre publico e privado, entre interior e exterior, formando “espagos capazes de se tornar
cendrio de novas e inéditas constelagoes de eventos” (BENJAMIN, 1987, p. 148). Esta metafora arquitetonica
foi apropriada por Placido em sua tese de doutorado para analisar as dinamicas institucionais escolares,
inaugurando uma perspectiva inovadora para a investigacdo da cultura escolar.

A porosidade, no contexto escolar, refere-se a “ideia de apropriacao dos diferentes espagos escolares”
(PLACIDO, 2014, p. 109), considerando tanto as praticas institucionalizadas quanto os usos nio previstos ou
autorizados dos ambientes. Como explicam Placido, Benkendorf e Todorov (2021), a porosidade possibilita
compreender os diversos modos como o0s sujeitos ocupam, vivenciam e deixam marcas (agdes) nos espagos
escolares, nas multiplas relagdes da comunidade escolar entre si e com o espa¢o. Esta perspectiva reconhece
que 0s espagos nao sdo estaticos, ndo sao fixos, sao fluidos, estdo em constante movimento por serem espagos
de vida, de afetos que se constituem a partir de relagdes.
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A permeabilidade, por sua vez, complementa a nogao de porosidade ao focalizar os fluxos epistemologicos
e culturais que atravessam o ambiente escolar. Segundo os autores, a permeabilidade refere-se ao “dialogo e
transito de ideias, conhecimentos e valores entre a escola e outros espagos sociais, bem como entre os diferentes
sujeitos que compdem a instituicio” (PLACIDO; BENKENDORF; TODOROV, 2021, p. 189). O conceito
permite compreender como conhecimentos formais e informais, saberes académicos e experienciais, cultura
escolar e culturas juvenis se entrelagam no cotidiano institucional.

No ambito do ensino de Geografia, estas categorias oferecem possibilidades promissoras para a
investigacao das relagdes entre o espago escolar e as experiéncias espaciais dos estudantes. O lugar da escola
tem caracteristicas e significados para a vida diaria de cada um, que propicia a construgdo das relagdes de
identidade entre alunos e destes com o lugar. A porosidade do espago escolar permite que estas experiéncias
espaciais adentrem o ambiente educativo, enriquecendo as praticas pedagdgicas e possibilitando a construgao
de um conhecimento geografico significativo.

A permeabilidade, complementarmente, favorece o transito entre os conceitos cientificos da Geografia
e os conhecimentos prévios dos estudantes. Cavalcanti (2010, p. 89) destaca que “o conhecimento geografico
¢ construido também fora da escola e que a experiéncia espacial dos alunos é imprescindivel para a relacao
com os conceitos que sdo trabalhados em sala de aula”. Esta permeabilidade entre conhecimentos geograficos
escolares e ndo escolares é essencial para a construgao de aprendizagens significativas e para o desenvolvimento
do pensamento espacial dos educandos.

No contexto da pesquisa translacional em ensino de Geografia, estas categorias permitem compreender
como os conhecimentos cientificos produzidos na universidade podem dialogar com as praticas pedagdgicas
desenvolvidas nas escolas. Neste sentido, pesquisa translacional ndo opera em uma unica direcdo, da
universidade para a escola, mas reconhece o fluxo bidirecional de conhecimentos, valorizando tanto o saber
académico quanto o saber experiencial dos professores e estudantes.

A contribuigao original de Placido e colaboradores reside naarticulagdo entre porosidade e permeabilidade
para a analise da cultura escolar em uma perspectiva mesoanalitica. Os autores enfatizam que a permeabilidade
tem relagdo direta com a porosidade, por permitir ver como os sujeitos escolares, por meio de diferentes
agenciamentos, alteraram a cultura escolar concebida a partir das prescrigdes institucionais, sendo ao mesmo
tempo por ela alterados (PLACIDO; BENKENDORF; TODOROYV, 2021).

Esta abordagem tedrico-metodoldgica possibilita superar visdes dicotomicas que opdem cultura escolar
e cultura ndo escolar, espago formal e espago informal, conhecimento cientifico e conhecimento cotidiano,
em favor de uma compreensao que privilegia as interpenetragdes e hibridizagdes. Ao focalizar as dindmicas
de porosidade e permeabilidade, este referencial permite captar a complexidade da cultura escolar em suas
multiplas dimensoes, revelando como os sujeitos nao apenas se adaptam as normativas institucionais, mas
também as transformam e ressignificam a partir de suas praticas cotidianas.

Articulagao tedrico-metodoldgica: integrando pesquisa translacional, abordagem
sociointeracionista e cultura escolar

A translagdo do conhecimento geografico entre o dmbito académico e a pratica escolar requer
uma articulagdo tedrico-metodoldgica que potencialize a compreensdo dos processos de constru¢ao do
conhecimento. Nesta pesquisa, a integracao entre a pesquisa translacional, a abordagem sociointeracionista
e o estudo da cultura escolar possibilitou o desenvolvimento de um quadro analitico coerente para investigar
como os conceitos de porosidade e permeabilidade se manifestam no ensino de Geografia.

A pesquisa translacional, ao estabelecer um fluxo bidirecional entre teoria e pratica, encontra respaldo
na abordagem sociointeracionista de Vygotsky (1991, 1993), que reconhece a construg¢dao do conhecimento
como processo social, mediado pela linguagem e pela cultura. Como observa Cavalcanti (2012, p. 169), no
ensino de Geografia essa articulagdo se manifesta na “interacao dialética entre conceitos cotidianos e conceitos
cientificos”, pressuposto fundamental tanto da teoria vygotskiana quanto da pesquisa translacional.

No contexto da pesquisa translacional em ensino de Geografia, o conceito vygotskiano de Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDP) ganha relevancia particular, pois delimita o espago entre o que o estudante
ja sabe sobre o espago geografico a partir de suas experiéncias cotidianas e o que pode aprender através da
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mediagdo pedagdgica (VYGOTSKY, 1991, p. 97). A mediagdo, elemento central na teoria sociointeracionista,
materializa-se na pesquisa translacional através de diferentes estratégias que promovem o didlogo entre o
conhecimento cientifico e as praticas pedagogicas.

Por sua vez, o estudo da cultura escolar complementa esse quadro teérico-metodolégico ao reconhecer a
escola como espaco de produc¢io cultural, com normas, valores e praticas proprias (JULIA, 2001). Os conceitos
de porosidade e permeabilidade, propostos por Placido, Benkendorf e Todorov (2021), oferecem categorias
analiticas que permitem compreender como a cultura escolar participa ativamente do processo de translacao
do conhecimento geografico.

A porosidade, entendida como “os espagos que existem ou que se formam na relagao entre a instituigao
escolar e a sociedade” (PLACIDO; BENKENDORF; TODOROYV, 2021, p. 192), dialoga com a concepgdo
vygotskiana de que a aprendizagem ocorre primeiramente no plano interpsiquico e depois no plano
intrapsiquico. Este conceito permite identificar os espagos onde ocorrem as interagoes sociais que possibilitam
a construgdo do conhecimento geografico, sejam eles formais (sala de aula) ou informais (patios, corredores,
eventos escolares).

A permeabilidade, compreendida como “a circulagdo de ideias nestes espacos e que geram fluxos de
didlogo” (PLACIDO; BENKENDORF; TODOROV, 2021, p. 192), complementa a concepgio translacional
de continuidade entre pesquisa basica e aplicada. Este conceito permite analisar como os conhecimentos
geograficos circulam entre diferentes contextos (académico, escolar, cotidiano) e sdo ressignificados pelos
diferentes sujeitos envolvidos no processo educativo.

A integracao destas trés perspectivas resulta em uma metodologia que valoriza simultaneamente os
conhecimentos cientificos da Geografia e as experiéncias espaciais dos estudantes, reconhecendo a escola
como espago de producao cultural e ndo apenas de reprodugio de conhecimentos. Como destaca Callai (2013,
p. 19), “o estudo do lugar como possibilidade de aprender geografia considera o cotidiano da vida dos alunos
e o contexto escolar como fundamentos’, proposi¢ao que encontra eco tanto na pesquisa translacional quanto
na abordagem sociointeracionista e no estudo da cultura escolar.

Esta articulagdo tedrico-metodologica possibilita uma compreensdo mais abrangente dos processos
de translagdo do conhecimento geografico no contexto escolar, superando visdes fragmentadas que separam
teoria e pratica, conhecimento cientifico e saber cotidiano. Os conceitos de porosidade e permeabilidade, ao
evidenciarem os espacos e fluxos de conhecimento no ambiente escolar, oferecem um referencial analitico
consistente para investigar como as categorias geograficas de lugar e paisagem sao construidas pelos estudantes
a partir de suas vivéncias cotidianas, em um processo que integra o conhecimento cientifico e os saberes
experienciais.

Assim, os conceitos de porosidade e permeabilidade constituem-se como categorias analiticas potentes
para a compreensao da cultura escolar, particularmente no contexto do PROFGEO. Estas categorias permitem
identificar e analisar os espagos de didlogo e os fluxos de conhecimento que caracterizam a relagdo entre escola
e sociedade, entre conhecimento cientifico e saber experiencial. Como demonstram Placido, Benkendorf e
Todorov (2021, p. 193), “a porosidade tem relacdo direta com a permeabilidade, por permitir ver como os
sujeitos escolares, por meio de diferentes agenciamentos, alteraram a cultura escolar concebida a partir das
prescri¢des institucionais, sendo ao mesmo tempo por ela alterados”. Tal perspectiva evidencia o potencial
dessas categorias para o desenvolvimento de produtos educacionais que articulam efetivamente teoria e pratica,
conhecimento académico e pratica pedagdgica, respondendo assim aos objetivos fundamentais da pesquisa
translacional em ensino de Geografia e contribuindo para a formagao de professores-pesquisadores capazes de
promover a educagao geografica.

METODOLOGIA

A presente pesquisa, de natureza translacional, caracteriza-se como qualitativa e participante, desenvolvida
no contexto do PROFGEOQ, tendo como campo de investigagdo o Centro de Educa¢ao Municipal Vereador
Santa, em Balnedrio Camborit (SC). O estudo, realizado durante o ano letivo de 2023, foi aprovado pelo
Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos (CEPSH) do Instituto Federal Catarinense, sob o protocolo
numero 5.783.017, seguindo rigorosamente as orientagdes das Resolugdes CNS 466/12 e 510/16.
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A abordagem qualitativa foi selecionada por sua capacidade de apreender os fendmenos em sua
complexidade e dinamismo, aspectos essenciais para a investigacdo da cultura escolar e das percepcoes dos
estudantes sobre o espaco vivido. Como afirma Minayo (2014, p. 57), esta abordagem “se ocupa, nas Ciéncias
Sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ou nao deveria ser quantificado”, permitindo mergulhar “no
universo dos significados, dos motivos, das aspiragoes, das crencas, dos valores e das atitudes” dos sujeitos.

A dimensao participante fundamenta-se no reconhecimento dos sujeitos como produtores ativos de
conhecimento, ndo apenas como informantes ou objetos de estudo. Como destaca Schmidt (2006, p. 14), o
termo participante sugere “a controversa inser¢do de um pesquisador num campo de investigacdo formado
pela vida social e cultural de um outro, préoximo ou distante, que, por sua vez, é convocado a participar da
investigacao na qualidade de informante, colaborador ou interlocutor”. Esta perspectiva alinha-se aos principios
da pesquisa translacional, que pressupde um fluxo bidirecional de conhecimentos entre universidade e escola,
entre teoria e pratica, entre conhecimento cientifico e conhecimento escolar.

Participaram da pesquisa 28 estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental, faixa etaria escolhida por
representar um momento significativo de transi¢ao e desenvolvimento do pensamento conceitual. Como
ressalta Cavalcanti (2012, p. 45), nesta fase os adolescentes “estdo em pleno processo de formagao de conceitos,
incluindo os conceitos cientificos, e a Geografia escolar tem papel relevante nesse processo”. A participagao foi
voluntdria e condicionada a assinatura do Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE) pelos estudantes
e do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) pelos responsaveis legais.

A coleta e analise de dados foram operacionalizadas por meio de uma sequéncia didatica intitulada
“Construindo conhecimentos cientificos geograficos: lugar e paisagem” (ver em Silva (2024) os detalhes da
sequencia) estruturada em quatro etapas e desenvolvida ao longo de sete aulas. A sequéncia didatica, além
de instrumento metodoldgico, constituiu-se como produto educacional do PROFGEQ, exemplificando a
articula¢do entre pesquisa e pratica pedagodgica, elemento central da pesquisa translacional. Como define
Zabala (1998, p. 18), a sequéncia didatica compreende “um conjunto de atividades ordenadas, estruturadas e
articuladas para a realizagao de certos objetivos educacionais, que tém um principio e um fim conhecidos tanto
pelos professores como pelos alunos”. As etapas foram:

Questionario Inicial: Aplica¢ao de questiondrio para obter um perfil da turma e investigar percepgoes
iniciais sobre a escola e suas vivéncias, incluindo ambientes favoritos.

Entrevistas Circulares: Realizagdo de rodas de conversa semiestruturadas, baseadas nos principios
dialégicos de Bakhtin (2011), onde os estudantes relataram experiéncias significativas vivenciadas no espago
escolar, permitindo explorar a dimensao afetiva e social da rela¢ao com a escola.

Grupo Focal: Realizagdo de grupo focal com seis estudantes, visando aprofundar a compreensao das
percepgdes sobre a institui¢do, a identificacdo e a relagdio com o ensino de geografia, complementando e
aprofundando os dados das entrevistas.

Intervencao Artistica: Elaboragdo e execu¢do de uma intervengdo artistica pelos estudantes,
transformando suas histérias e vivéncias em produgdes visuais (desenhos, textos, colagens) expostas nos
ambientes da escola, funcionando como uma forma de expressao nao verbal e de ressignificagao do espago.

A analise dos dados coletados foi realizada mediante triangula¢ao metodoldgica, combinando e
confrontando as informag¢des provenientes dos diferentes instrumentos (questiondrios, narrativas das
entrevistas, discussdes do grupo focal, producdes artisticas e reagdes a intervengdo). Essa abordagem permitiu
construir uma compreensao mais robusta e multifacetada do fendmeno investigado.

Ainterpretacio dos dados foi guiada pelas categorias teéricas de porosidade e permeabilidade (PLACIDO;
BENKENDORF; TODOROY, 2021). A porosidade foi operacionalizada na analise buscando identificar como
os estudantes se apropriavam, vivenciavam e ressignificavam os diferentes espagos escolares (patio, corredores,
escadas, etc.), muitas vezes de maneiras ndo previstas institucionalmente, conforme observado nas histdrias
compartilhadas e nas representagdes artisticas. A permeabilidade foi operacionalizada examinando os fluxos de
ideias, conhecimentos (cientificos e cotidianos), valores e afetos que circulavam entre os estudantes, a institui¢ao
e o conhecimento geografico. Isso incluiu analisar como as experiéncias prévias e as relagdes interpessoais
influenciavam a percepc¢ao da escola e a aprendizagem, e como os conceitos geograficos dialogavam com as
vivéncias dos alunos, processo evidenciado nas discussoes finais da sequéncia didatica.

Esta metodologia integrada possibilitou nao apenas coletar dados ricos sobre a relagao dos estudantes
com a escola, mas também analisar essa relagdo a luz de conceitos da cultura escolar e da geografia, contribuindo
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para o desenvolvimento de um produto educacional contextualizado que articula teoria e pratica no ensino de
Geografia.

ANALISE DOS DADOS

A andlise dos dados coletados na pesquisa revelou aspectos significativos sobre as manifestagoes da
porosidade e permeabilidade na cultura escolar, evidenciando a relevancia destas categorias para a compreensao
das relacdes entre os estudantes e o espago escolar, bem como suas implicagdes para o ensino de Geografia
numa perspectiva translacional. Os resultados serdo apresentados e discutidos a partir das quatro etapas da
sequéncia didatica aplicada, articulando os achados empiricos com o referencial teérico que fundamenta a
investigagao.

Os questionarios aplicados na primeira etapa da pesquisa revelaram que 82% dos estudantes consideram
a escola como um lugar significativo em suas vidas, corroborando a concep¢ao de Tuan (1983, p. 151) de
que “o espago transforma-se em lugar a medida que adquire defini¢do e significado”. Este dado evidencia
a dimensao da permeabilidade, demonstrando como os significados construidos pelos estudantes em suas
vivéncias cotidianas permeiam e transformam o espaco escolar institucionalizado. Como destaca Cavalcanti
(2012, p. 45), “o lugar ¢ o espago percebido e vivido, dotado de significados, e com base no qual desenvolvem-se
e extraem-se os conhecimentos geograficos”. Esta relagdo afetiva com o espago escolar constitui um elemento
fundamental para a constru¢ao de conhecimentos geograficos significativos.

A analise das entrevistas circulares, realizadas na segunda etapa, possibilitou identificar padroes na
forma como os estudantes se apropriam dos espacos escolares, revelando aspectos da porosidade institucional.
Os relatos evidenciaram que determinados espagos da escola, como o patio, a biblioteca e os corredores, sao
frequentemente apropriados pelos estudantes de maneiras ndo previstas pela organizagao formal da instituigao.
Como explicam Placido, Benkendorf e Todorov (2021, p. 188), a porosidade manifesta-se “nos diversos modos
como os sujeitos ocupam, vivenciam e deixam marcas (agdes) nos espagos escolares, nas multiplas relagoes da
comunidade escolar entre si e com o espago’.

Um dado particularmente revelador foi a identifica¢ao de “territorialidades juvenis” (DAYRELL, 2007,
p. 1112) no espago escolar, onde grupos de estudantes estabelecem dominios temporarios sobre determinados
locais, transformando-os em “pedagos” (MAGNANI, 2002, p. 22) carregados de significados especificos.
Esta apropria¢ao espacial ilustra o que Certeau (1998, p. 100) denomina como “taticas’, ou seja, as maneiras
pelas quais os sujeitos ordinarios subvertem e ressignificam os espagos planejados, criando “micropoliticas de
resisténcia’ que tensionam a ordem institucional estabelecida.

Os resultados do grupo focal, realizado na terceira etapa, permitiram aprofundar a compreensao da
permeabilidade entre os conhecimentos geograficos escolares e as experiéncias espaciais cotidianas dos
estudantes. Os participantes demonstraram estabelecer conexdes significativas entre os conceitos abordados
nas aulas de Geografia e suas vivéncias no espago escolar e no entorno da instituigdo. Como afirma um dos
estudantes: “Quando a gente estuda paisagem e lugar na Geografia, eu consigo entender melhor o nosso bairro
e a nossa escola, e também como a gente mesmo transforma esses lugares” (Estudante A, 14 anos). Esta fala
exemplifica o que Cavalcanti (2012, p. 45) denomina como “formagdo de conceitos geograficos”, processo
no qual os conceitos cientificos dialogam com os conceitos cotidianos, em um movimento que caracteriza a
permeabilidade epistemoldgica.

A analise das intervengdes artisticas realizadas pelos estudantes na quarta etapa da sequéncia didatica
evidenciou a potencialidade da arte como linguagem mediadora entre as experiéncias espaciais vividas e os
conceitos geograficos trabalhados. Como destacam Callai e Moraes (2017, p. 89), “as diferentes linguagens
permitem acessar o mundo da vida dos estudantes e, a partir dele, construir conhecimentos geograficos
significativos”. As produgdes artisticas revelaram aspectos afetivos da relagdo dos estudantes com o espago
escolar, expressando vinculos identitarios que refor¢am a concepgao do lugar como espaco vivido e carregado
de significados.

Um aspecto significativo observado nas intervengdes artisticas foi a representacdo de “microgeografias”
(LIMA, 2013, p. 132) do cotidiano escolar, revelando detalhes e nuances das experiéncias espaciais que
frequentemente escapam as abordagens tradicionais do ensino de Geografia. Estas microgeografias evidenciam



Estrabdo (6) 2025 89

a riqueza das vivéncias cotidianas como fonte de conhecimentos geograficos, reforcando a pertinéncia da
pesquisa translacional como abordagem que valoriza o didlogo entre saberes académicos e saberes experienciais.

A andlise transversal dos dados permitiu identificar como a porosidade e a permeabilidade se
manifestam articuladamente na cultura escolar, configurando um sistema complexo de relagdes entre sujeitos,
espagos e conhecimentos. A porosidade revela-se principalmente na dimenséo espacial, nas formas como
os estudantes ocupam, transformam e ressignificam os ambientes escolares. A permeabilidade, por sua vez,
manifesta-se predominantemente na dimensao epistemoldgica, nos didlogos entre conhecimentos cientificos e
conhecimentos cotidianos, entre cultura escolar e culturas juvenis.

Os resultados evidenciam a relevancia destas categorias para a pesquisa translacional em ensino de
Geografia, uma vez que permitem compreender os processos de construgao e circulagao de conhecimentos entre
diferentes contextos e sujeitos. A pesquisa translacional caracteriza-se justamente por este fluxo multidirecional
de conhecimentos, no qual saberes académicos e experienciais se entrelacam e se transformam mutuamente.

Esta anadlise refor¢a a pertinéncia do PROFGEO como espago privilegiado para o desenvolvimento
de pesquisas translacionais, que articulam efetivamente teoria e pratica, conhecimento cientifico e pratica
pedagodgica. O produto educacional desenvolvido a partir desta investigagdo exemplifica esta articulagao,
ao propor uma sequéncia didatica que valoriza as vivéncias dos estudantes como ponto de partida para a
constru¢ao de conceitos geograficos significativos.

RESULTADOS

A porosidade, entendida como “a fluidez dos espagos escolares, a0 modo como estes se interpenetram e se
transformam nas praticas cotidianas” (Placido, Benkendorf e Todorov, 2021, p. 188), manifestou-se de maneira
evidente nos dados coletados. As entrevistas circulares realizadas com os estudantes do 9° ano revelaram a
existéncia de multiplos “poros” ou espacos de apropriagdo no ambiente escolar que transcendiam sua fun¢ao
original prescrita.

Um exemplo concreto dessa manifestacdo foi identificado foi quando os estudantes relataram a
ressignificacdo de determinados espagos da escola, como “a escada do bloco B”, que uma estudante descreveu
como um territério apropriado pelo grupo: “A escada do bloco B é onde a gente sempre fica no intervalo, é como
se fosse nossa, todo mundo ja sabe que aquele é o nosso lugar” (Estudante B, 14 anos). Esta fala evidencia o que
Dayrell (2007) denomina como “territorialidades juvenis”, expressoes da forma como os jovens transformam o
espaco institucional em lugares carregados de significados afetivos e identitarios.

Outro exemplo da porosidade foi observado durante a intervencdo artistica, quando os estudantes
identificaram e mapearam espagos da escola que possuiam significados especificos para eles, transformando-
os em lugares de memoria afetiva. Silva (2024, p. 57) relata a mengao ao “monstro do parquinho’, uma histéria
compartilhada coletivamente que se tornou praticamente uma “lenda urbana” na instituicdo, demonstrando
como os estudantes criam narrativas que transformam os espagos escolares e constituem elementos da cultura
escolar que escapam ao curriculo formal. O autor observa que este elemento “pode ser encarado como uma
parte marcante da cultura escolar” que conecta diferentes geragoes de estudantes e proporciona identidade ao
grupo.

A andlise das produgdes artisticas dos estudantes evidenciou ainda como a porosidade dos espacos
escolares permite a manifestacdo de elementos das culturas juvenis no ambiente institucional. Os desenhos
e colagens produzidos pelos estudantes ndo apenas representavam os espagos fisicos da escola, mas também
as experiéncias emocionais e sociais vivenciadas nesses ambientes, demonstrando como a materialidade dos
espagos ¢ permeada por dimensdes simbolicas e afetivas que participam ativamente da construgao da cultura
escolar.

A permeabilidade, compreendida como “o didlogo e transito de ideias, conhecimentos e valores entre
a escola e outros espagos sociais, bem como entre os diferentes sujeitos que compoem a institui¢ao” (Placido,
Benkendorf e Todorov, 2021, p. 189), foi observada no fluxo bidirecional de conhecimentos que caracterizou o
processo de ensino-aprendizagem das categorias geograficas.

Um exemplo dessa permeabilidade foi identificado quando, durante o grupo focal, um estudante relatou:
“Quando a gente estuda paisagem e lugar na Geografia, eu consigo entender melhor o nosso bairro e a nossa
escola, e também como a gente mesmo transforma esses lugares” (Estudante A, 14 anos). Esta fala evidencia
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o didlogo entre os conceitos cientificos trabalhados nas aulas de Geografia e os conhecimentos cotidianos
construidos pelos estudantes em suas experiéncias espaciais, exemplificando o que Vygotsky (1993) denomina
como relagdo dialética entre conceitos espontaneos e cientificos.

A permeabilidade foi também observada na exposi¢ao artistica realizada pelos estudantes, que provocou
reagcdes e promoveu interagdes entre diferentes atores da comunidade escolar. A exposi¢ao permitiu que
estudantes, familiares e funciondrios da escola repensassem suas vivéncias nesse ambiente e fortaleceu o
sentimento de identificagao e pertencimento desses agentes com a escola. Um exemplo dessa permeabilidade
foi observada na reagdo emocional de uma professora ao deparar-se com um desenho que representava
o “Momento Cristal”, uma pratica pedagdgica que havia desenvolvido anos antes e que permanecia como
memoria afetiva para os estudantes. A professora se emocionou muito com a homenagem feita, relatando
sentir-se muito contente por ser lembrada dessa maneira. Expressou que a a¢ao proporcionara uma grande
realizagdo profissional, ao observar que sua pratica pedagdgica tinha conseguido despertar sentimentos de
afeto, alegria, amor, felicidade e satisfagdo, mesmo apos tantos anos de contato direto com esses estudantes.

Este episodio exemplifica como a permeabilidade possibilita fluxos de conhecimentos e afetos que
transcendem o tempo cronologico e conectam diferentes geracdes da comunidade escolar, contribuindo
para a constru¢do de uma identidade institucional compartilhada. Além disso, demonstra como as praticas
pedagdgicas podem gerar efeitos duradouros que extrapolam os objetivos inicialmente previstos, reforcando a
compreensdo da escola como espa¢o de producao cultural.

A analise dos dados revelou que porosidade e permeabilidade atuam de forma complementar no processo
de construgdo do conhecimento geografico escolar. A porosidade dos espagos escolares, manifestada na
apropriacdo e ressignificacdo dos ambientes pelos estudantes, cria condigdes favoraveis para a permeabilidade
de conhecimentos, permitindo que as experiéncias espaciais cotidianas dialoguem com os conceitos cientificos
trabalhados nas aulas de Geografia.

Este processo ficou evidente na avaliagdo realizada pelos estudantes ao final da sequéncia didatica, quando,
89% dos participantes concordaram que a abordagem possibilitou uma melhor compreensdo do conceito de
lugar, e 85% afirmaram o mesmo em relagdo ao conceito de paisagem. Destaca-se também um estudante apos
o processo e registrado: “Entender que a escola nao ¢ s6 um prédio, mas um lugar que a gente ajuda a construir
com nossas histérias, me fez pensar diferente sobre outros lugares também” (Estudante C, 15 anos).

Esta fala evidencia como a valorizagdo da porosidade e da permeabilidade no processo de ensino-
aprendizagem permitiu aos estudantes nao apenas compreender os conceitos geograficos de forma abstrata,
mas também aplica-los a leitura e interpretagdo de sua realidade espacial imediata, estabelecendo pontes entre
o conhecimento escolar e suas vivéncias cotidianas.

A exposicdo artistica, ao transformar temporariamente a paisagem escolar e evidenciar as multiplas
camadas de significados associadas aos diferentes espagos da institui¢do, possibilitou aos estudantes vivenciar
concretamente os conceitos que estavam sendo trabalhados, transformando-os de conteudos abstratos em
ferramentas de leitura e interpretagdo do mundo. A interven¢ao também trabalhou com situag¢oes que geraram
sentimentos de alegria, raiva, nostalgia, revolta, animagdo, constrangimento, surpresa, agonia, carinho,
comogao, entre outras emocgdes por parte de algumas pessoas da comunidade escolar presentes na exposicao,
evidenciando como as categorias geograficas, quando trabalhadas a partir das vivéncias dos estudantes, podem
mobilizar dimensoes afetivas que fortalecem o processo de aprendizagem.

A andlise dos dados a luz dos conceitos de porosidade e permeabilidade oferece contribui¢bes para o
campo da pesquisa translacional em ensino de Geografia. Ao evidenciar as multiplas formas de dialogo entre
conhecimentos académicos e saberes experienciais, entre espagos institucionais e territorialidades juvenis,
entre cultura escolar e culturas sociais mais amplas, essas categorias permitem compreender a complexidade
dos processos de translagdo do conhecimento geografico.

Os resultados da pesquisa demonstram que a efetiva translagdo do conhecimento geografico requer a
valorizagdo tanto da porosidade dos espagos escolares, reconhecendo e legitimando as formas de apropriagao
desenvolvidas pelos estudantes, quanto da permeabilidade entre diferentes formas de conhecimento,
estabelecendo pontes entre conceitos cientificos e saberes cotidianos.

A abordagem proposta permitiu trabalhar conceitos complexos de forma contextualizada, valorizando
as experiéncias dos estudantes e promovendo uma compreensao mais profunda das categorias geograficas. Este
depoimento evidencia o potencial da pesquisa translacional para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas
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que efetivamente articulem teoria e pratica, conhecimento cientifico e experiéncia vivida, contribuindo para a
qualificagdo do ensino de Geografia na educagéo basica.

A analise dos resultados demonstra, portanto, que os conceitos de porosidade e permeabilidade
constituem categorias analiticas potentes para a compreensio e desenvolvimento da pesquisa
translacional em ensino de Geografia, oferecendo um referencial tedrico-metodoldgico que permite
captar a complexidade dos processos de construgdo e circulagdo de conhecimentos nos espacgos escolares.

CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa, desenvolvida no ambito do PROFGEOQ, trouxe uma contribui¢do ao demonstrar como as
categorias de porosidade e permeabilidade podem ampliar nossa compreensdo das relagdes entre estudantes
e espacos escolares. A perspectiva translacional adotada ndo apenas permitiu superar a historica dicotomia
entre teoria e pratica no ensino de Geografia, mas estabeleceu um fluxo bidirecional entre conhecimentos
académicos e praticas pedagdgicas.

Os conceitos de porosidade e permeabilidade, originalmente propostos por Placido (2014) e aprofundados
por Placido, Benkendorfe Todorov (2021), demonstraram-se particularmente eficazes para analisar os processos
de apropriagdo dos espagos escolares pelos estudantes e os fluxos de conhecimentos que permeiam as praticas
pedagodgicas. Como afirmam os autores, “a utilizagdo, ocupagao ou modificagao dos espagos escolares sao a
prépria marca da concepgao porosa, ao proporcionar o olhar as culturas escolares, pois sdo vividas, praticadas
e alteram-se com o tempo” (PLACIDO; BENKENDORF; TODOROV, 2021, p. 188).

A sequéncia didatica desenvolvida como produto educacional concretiza a perspectiva translacional ao
estabelecer um dialogo efetivo entre os conhecimentos académicos e as praticas pedagdgicas. Este aspecto
¢ consonante com a proposta dos mestrados profissionais em ensino, que devem priorizar “a aplica¢ao do
conhecimento, ndo a sua produgao; por isso, a pesquisa neles desenvolvida deve ser de outra natureza, ndo a
académica, basica, mas a que esta voltada para a aplicagdo do conhecimento” (MOREIRA, 2004, p. 131).

O estudo confirmou o papel das experiéncias cotidianas dos estudantes na constru¢ao de sua identificagao
com a escola, corroborando o que Tuan (1983) denomina como processo de transformacdo do espago em
lugar significativo. A intervengdo artistica, especificamente, demonstrou-se como estratégia para a expressao
destas experiéncias, promovendo o fortalecimento dos vinculos identitarios com a instituicao e facilitando a
compreensdo das categorias geograficas abordadas.

A articulagdo entre teoria e pratica, propiciada pela abordagem translacional, representa uma proposta
para a consolida¢ao dos mestrados profissionais como espagos de produgdo de conhecimentos aplicados ao
contexto escolar. Como ressaltam Moreira e Nardi (2009, p. 2), os mestrados profissionais em ensino devem ter
“uma area de concentragdo em ensino, um corpo docente com experiéncia em pesquisa diretamente aplicavel
ao ensino, uma estrutura curricular que articule o ensino com a pesquisa e o desenvolvimento profissional”.

O principal impacto desta pesquisa reside na demonstracio de que as categorias de porosidade e
permeabilidade sao ferramentas transformadoras para a analise da cultura escolar. Ssua incorpora¢ao nao
apenas contribui para o desenvolvimento de praticas pedagégicas, mas fundamentalmente aprofunda nossa
compreensdo das relagdes entre sujeitos e espagos escolares. Esta nova perspectiva tedrico-metodoldgica
oferece um caminho para uma educa¢ao geografica contextualizada, que dialogue de forma efetiva com as
experiéncias espaciais cotidianas dos estudantes.

Futuras investigacbes poderdo explorar a aplicabilidade destas categorias em diferentes contextos
escolares e niveis de ensino, bem como aprofundar a compreensao dos processos de construcao de identidades
espaciais no ambiente escolar e suas implicagdes para o ensino de Geografia.
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