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Resumo

Contexto: Este trabalho aborda a elaboracgéo teérica de um subprojeto vinculado ao Programa Institucional
de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) na area de Geografia da Universidade Federal de Pelotas
(UFPel), conforme o edital 2022/2024. O subprojeto, intitulado “Geodiversidade gaucha: o estudo das
diferentes paisagens para o ensino de Geografia,” faz parte de um projeto mais amplo denominado
“As contribuicdes das multiplas linguagens na Geoeducagdo,” com o objetivo de aprimorar o processo
de ensino-aprendizagem de temas fisico-naturais por meio de multiplas linguagens. Metodologia: A
abordagem metodolégica deste estudo é qualitativa, centrando-se na pesquisa bibliografica. Utilizamos
bancos de dados e repositérios académicos de diversas universidades brasileiras na area de Geografia
para acessar livros, teses, dissertacdes e artigos cientificos relacionados aos conceitos de paisagem,
geodiversidade e multiplas linguagens no ensino de Geografia. Consideragdes: A maquete é reconhecida
como uma valiosa ferramenta didatica, especialmente no ensino de temas fisico-naturais. Este trabalho
busca fornecer subsidios para o desenvolvimento do subprojeto, concentrando-se na revisao bibliografica
dos principais conceitos que o embasam. Estes conceitos incluem a compreensdo da paisagem, a
exploragéo da geodiversidade e o uso eficaz da maquete como recurso pedagdgico.
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Introducao:

As relagdes entre sociedade e natureza perpassam escalas de debates e analises, na
qual sao tratadas de forma indissociavel. Os conhecimentos da ciéncia geografica, por ora, se
subdividem em areas especificas com enfoque na Geografia sob viés humano e fisico. Para tanto,
€ importante reconhecer que os conhecimentos que se encontram em areas especificas dentro da
académia, h&o de se unir e tornar-se indissociaveis quando falamos do ensino de Geografia.

Nos ultimos anos, Morais e Ascensao (2021) vem evidenciando o termo “componentes fisico-
naturais” para projetar essa unicidade entre Geografia Fisica e Geografia Humana. No que tange as
praticas pedagogicas voltadas a essa area do ensino, o que mais comumente vem se percebendo, de
acordo com Morais (2011), € que a maneira que os professores ensinam as tematicas fisico-naturais
na educacao basica corrobora para a indesejavel separacédo entre Geografia Fisica e Geografia
Humana nesse nivel de ensino. Dessa forma, a recente utilizagcdo do termo “fisico-naturais” pela
Base Nacional Comum Curricular- BNCC (2018), juntamente com as relagdes propostas pelos sete
principios1 do raciocinio geografico vém consolidar a indissociabilidade de pensar os fendbmenos
fisicos sob uma analise social.

A Geografia € uma ciéncia complexa, que busca compreender como ocorre a produgao
do espaco de acordo com o nivel de desenvolvimento socioecondmico de cada sociedade, o que
vai definir o grau de artificializacdo das paisagens. Para isso ela desenvolve varios caminhos,
no caso do ensino da Geografia na educagao basica, o desafio é fazer com que os educandos
compreendam a relag&o sociedade-natureza no passado e no presente e possam predizer sobre 0s
riscos que corremos ao hao considerarmos 0 meio ambiente nas nossas praticas sociais, politicas
e econdmicas.

Dessa forma, concebe-se a importancia do estudo das tematicas fisico-naturais, buscando a
unicidade entre aspectos fisicos e humanos. No entanto, ainda sao incipientes as publicacdes sobre
praticas educativas que abordam as tematicas fisico-naturais de forma indissociaveis das questoes
humanas na educacgao basica. Como também tem sido comum as queixas de professores de
Geografia sobre a falta de materiais didaticos e de divulgagao de publicagdes sobre o conhecimento
dos aspectos fisico-naturais dos lugares onde os mesmos atuam. Cabe destacar que os conteudos
da geoeducagao, quando ndo implicam na razdo de vida do aluno, tornam-se enfadonhos, sem
sentido, com a necessidade de memorizagao para a obtenc¢ao da aprovagao. Morais (2011), aponta
que muitas vezes esse conhecimento € suprimido do rol de conteudos a serem ensinados, devido
ao fato dos educadores nao terem dominio pleno do funcionamento da dinamica da natureza.

Assim, essa comunicacao apresentaumarevisao bibliografica acerca de tematicas e conceitos
que compuseram a estrutura do subprojeto disciplinar que permeia o Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacdo a Docéncia-PIBID Geografia. Uma das atividades desenvolvidas pelo Pibid
€ realizar na escola parceira, um questionario diagnostico junto aos estudantes para conhecer a
realidade e demandas de aprendizagem dos mesmos. Dessa forma, foi realizada a aplicacdo do
questionario diagndstico junto aos estudantes do ensino fundamental e médio do Instituto Estadual
de Educacéo Assis Brasil, localizado no municipio de Pelotas-RS, no ano de 2023, durante o més
de marco e abril. Neste, foram abordadas 25 questbes referentes a vida escolar dos estudantes e
aspectos sociodemograficos, bem como questbes especificas da area de Geografia, como quais
recursos didaticos os professores mais utilizam e quais conteudos da Geografia os alunos tém
maior interesse e dificuldade? O resultado do diagnéstico apontou como demanda, a necessidade
de aprofundamento e discussao das tematicas fisico-naturais.

1 Os respectivos principios do raciocinio geografico que compdem a BNCC (2018, p. 360) sao: “analogia, conexao, diferenciacéo, distribuicao,
extensao, localizagéo e ordem”
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A partir desta constatagao, conceitos como Geodiversidade, Geoeducagédo e paisagem,
demonstraram ser fundamentais a serem debatidos, uma vez que vao ao encontro das discussdes
sobre a realidade local e regional, na atualidade. Outro elemento importante que resultou da
aplicagao do questionario diagndstico, diz respeito a necessidade da utilizagdo de recursos didaticos
nao tradicionais como o uso de maquetes e tecnologias digitais.

Acredita-se que a partir do embasamento tedrico realizado, possa-se qualificar ainda mais
as propostas de intervencgao, que serao futuramente aplicadas em sala de aula, com os alunos do
ensino fundamental e ensino médio, nas escolas parceiras do PIBID Geografia UFPel.

Métodos:

Este estudo parte de uma abordagem qualitativa, na perspectiva de pesquisa bibliografica.
Foram consultados bancos de dados e repositérios académicos de diferentes universidades do
Brasil na area de Geografia, onde obteve-se acesso a livros, teses, dissertagdes e artigos cientificos
que abordam os conceitos de paisagem, geodiversidade, e multiplas linguagens aplicadas ao
ensino de geografia.

Para o embasamento tedrico-metodoldgico, buscou-se aproximagdes com autores que
discutem o termo “componentes fisico-naturais” no ensino de Geografia, como Morais e Ascensao
(2021) e Morais (2011). Para dialogar com as no¢des de paisagem foi importante a leitura de Verdun
(2012). Ja no que se refere a geodiversidade, o suporte deu-se a partir dos seguintes autores:
Nascimento e Sobrinho (2020); Falcdo, Nascimento e Sales (2020). Quanto a geoeducagéao e
ensino de Geografia, destacam-se Moura-Fé, Nascimento e Soares (2017), Cavalcanti (2019) e
Castellar (1999). Esse conjunto de autores dardo o suporte tedrico ao subprojeto em destaque.

Espera-se que essa breve aproximacdo com as tematicas mencionadas, possa contribuir
para o aprofundamento das discussoes tedrico-praticas nos estudos referentes aos aspectos fisico-
naturais, minimizando a lacuna existente e tdo demandada pelos professores em sala de aula.

Resultados:

Apds a andlise do questionario diagndstico, podemos perceber o interesse e anseio
dos alunos por diferentes recursos didaticos, com énfase no uso de maquetes. Referente aos
conteudos, os alunos demonstraram maior defasagem no que diz respeito a Geografia Fisica, que
estdo contempladas pelas tematicas fisico-naturais, sendo representadas no processo de ensino
e aprendizagem pela geoeducacéo. Desta forma, percebemos a necessidade de reconhecer a
geodiversidade presente no territdério gaucho por meio do estudo da paisagem, de forma a criar
uma conscientiza¢do para conservacao do meio ambiente.

Para fundamentar a presente proposta, utilizamos conceitos que versam sobre a
geodiversidade gaucha, o ensino de componentes fisico-naturais, geoeducagéo e o uso da maquete
como linguagem. A construcdo tedrica e estruturagéo do projeto permeia o conceito de paisagem,
visto que um dos objetivos é trabalhar nas descrigdes das diferentes paisagens, dos diferentes
relevos do Rio Grande do Sul.

Para estudar sobre a paisagem, surge a necessidade de se trabalhar diferentes escalas do
tempo, ou seja, o tempo humano e o tempo da natureza. Logo, concorda-se que uma imagem de
algum determinado relevo, por exemplo, retrata um recorte espacial das diferentes correlagcdes
dos componentes enddgenos e exdgenos da superficie terrestre. Contudo, ver uma paisagem nao
significa apenas a apreensao das caracteristicas fisicas do relevo, mas também tras a tona uma
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leitura individual e sensivel, da maneira como nés nos percebemos no espaco e representamos o
mesmo. Trabalhar o conceito de paisagem dentro da Geografia se torna uma étima alternativa para
exercitar as diferentes percepg¢des dos alunos. Nesse sentido, Cavalcanti (2019) destaca que:

A paisagem, em sua dimensao estética, com suas cores, sabores e odores, permite
apreender um conjunto diverso, em sua unidade. Saber contempla-la, vé-la, senti-la e
refletir sobre ela coloca o sujeito em confronto com essa unidade, levando-o a resgatar
diferentes sentidos nessa experiéncia: subjetivos e sociais.

Aprofundando na conceituagdo de paisagem, buscamos utilizar a paisagem sistémica
sugerida por Verdun (2012), a qual concebe a paisagem como a interrelagao dos elementos fisicos,
bioldgicos e sociais. No mesmo sentido da terminologia das tematicas fisico-naturais anteriormente
citada, possibilita uma analise diversa das diferentes relacdes que ocorrem no espago natural, com
énfase na ciéncia geomorfoldgica, conectando os estudos das formas de relevo, sua composicao e
os diferentes processos que ali ocorrem naturais e antropico.

A fim de se destacar a percepcao individual, explorando a compreensido das diferentes
maneiras de se conceber a paisagem, toma-se o conceito de paisagem como escala de analise,
para pensar de maneira critica como se dao as diferentes correlacbes de fatores que formam
uma paisagem. Dessa forma, ressalta-se a importancia de atividades praticas em sala de aula,
frente ao processo de ensino e aprendizagem de Geografia, que, como Castellar (1999) destaca,
“contribuem para o desenvolvimento conceitual e ndo apenas fixacdo de conteudo”.

Por conseguinte, a partir desse viés, adentramos o conceito de geodiversidade, que pode ser
caracterizada, de acordo com Nascimento e Sobrinho (2020), como “a base fisico-geografica, com
forte apelo geoldgico, associada aos elementos geomorfolégicos das paisagens para o sustentaculo
da vida”. Dessa forma, a geodiversidade esta diretamente ligada aos fatores abidticos, ou seja, a
fatores nao vivos que constituem, paralelo aos ecossistemas, o eixo central para balizar a vida na
Terra, devendo ser conservada como uma parte integrante do patriménio ambiental, sendo dotada
inerentemente de valores cientificos, educativos, culturais, econémicos e turisticos (CPRM, 2006).

No entanto, por conta de seu valor econémico, a geodiversidade estd em constante ameaca.
Nesse contexto, propostas que visam a conservagao dageodiversidade tém sido criadas, destacando-
se, entre elas, o geoturismo e a geoeducacgao (Moura-Fé, et al. 2017), sendo a geoeducagao nosso
maior interesse, pois esta é entendida, a partir de Moura-Fé (2016), como um campo especifico da
educacao ambiental a ser desenvolvido e tratado nos ambitos formais e/ou ndo formais do ensino.

Quando abordamos a tematica no ambito formal, queremos dizer que ela pode ser inserida
nos curriculos disciplinares de escolas de todos os niveis, desde a da educagao infantil ao ensino
superior. No ensino informal, a geoeducacdo pode ser desenvolvida por meio de atividades e
praticas educativas extracurriculares, pois, como justifica Moura-Fé et al. (2017), esta tem uma
ampla possibilidade de aplicabilidade em qualquer local dotado de geodiversidade.

Referente ao uso de “componentes fisico-naturais”, a terminologia adequa-se mais ao
ensino de Geografia e a Geografia Escolar, que permeia o desenvolvimento deste subprojeto.
Simultaneamente, a indispensabilidade e relevancia do uso e explicacdo do conceito elucida,
a partir de Morais e Ascensao (2021), um ensino que englobe a integracédo, o dinamismo e os
processos de constituicdo do espago geografico em sua apropriacdo na escolarizagao basica.

Nesse viés, objetiva-se trabalhar aspectos da paisagem, voltados a compreensao da
Geodiversidade. Desse modo, utiliza-se como base metodolégica o ensino das tematicas fisico-
naturais, contribuindo para a Geoeducacéao, por meio do uso da maquete como uma das linguagens
apropriadas pela Geografia escolar.
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Sobre o uso das multiplas linguagens no ambito da educacgao, destaca-se que a aprendizagem
se torna muito mais efetiva quando o educando estabelece sentido com o conteudo ensinado. Ha
um consenso de que precisa-se do contato com diferentes manifestagbes de linguagens para
aprendermos a expressar e entender melhor nossa existéncia. Conforme aponta Barcelos (2007),
nenhuma forma de linguagem €& mais importante, desde que desenvolvidas articuladamente
refletirdo no bom processo de aprendizagem. O uso das multiplas linguagens contribuira para
tornar mais palpaveis os conceitos geocientificos, uma vez que o subprojeto busca oportunizar aos
educandos a participagado de experiéncias de ensino com praticas didaticas integradas superando
os modelos tradicionais de ensinar geociéncias.

De acordo com Santos, Costa e Kinn (2010, p. 43)

Ensinar geografia usando linguagens e recursos diversos [...] € sem duavida, um
processo complexo que exige da escola competéncias para mediar processos e
pesquisas, de forma que eles tenham importancia didatica-pedagogica para, além
de informarem também possibilitarem ao aluno a oportunidade de (des)construir e
reconstruir o conhecimento.

O uso de multiplas linguagens no processo educativo como a linguagem oral, audiovisual,
modelagem, colagem, dentre outros possuem especificidades mas se complementam nas
dimensdes social, politica e pedagdgica. Nesse ambito, as multiplas linguagens quando utilizadas
para fins pedagogicos, propdem uma melhor mediacao entre conteudos, facilitando o processo de
ensino e aprendizagem.

De acordo com Brandéao e Mello (2013, p. 91), estudos acerca da utilizagédo da maquete como
linguagem, possibilita a construgao de nogdes espaciais através da visualizagao de representacdes
bidimensionais para tridimensionais, “simplificando nogcbes abstratas que os alunos ainda estao
desenvolvendo cognitivamente, de acordo com suas faixas etarias”. Sob esse viés, Urbanck (2015,
p. 5), destaca que a “maquete enquanto metodologia de ensino, forma, uma interagdo dos alunos
com a espacialidade (simulada), mas, isso permite fazer analises que antes eram abstratas, e que
na maquete se tornam visiveis, e aproximam os saberes dos alunos com os conteudos geograficos”.

Conforme destacado por Simielli (1991), no trabalho intitulado “Do Plano ao tridimensional:
a maquete como recurso didatico”:

E importante que no momento em que os alunos estejam trabalhando com a maquete
consigam, de acordo com o seu nivel, produzir conhecimento. Essa producéo se faz a
partir das informacgdes que os elementos da maquete em si traduzem, assim como de
informacgdes que possam ser sobrepostas a maquete e trabalhadas para a elaboragao
de conceitos e de fendbmenos, como também de suas interagdes com o relevo.

Por fim, acreditamos que o ensino das tematicas fisico-naturais por meio da maquete -tendo
como recorte o Estado do Rio Grande do Sul-, com énfase a geodiversidade, contribuira de forma
significativa para compreensao espacial de fenbmenos e aplicabilidades de conceitos voltados a
ciéncia geografica.

Conclusao:

Ap0s a construcao teodrica da presente proposta, ressalta-se a materialidade pratica de como
trabalhar conceitos importantes da Geografia. Isto €, exercitar o pensar em diferentes espacgos,
assim como as relagdes que ali ocorrem, de maneira critica, para além do processo tradicional de
ensino, contribuindo para o processo de ensino e aprendizagem. Simultaneamente, contribui para
a formacao inicial de professores em Geografia, devido as discussdes acerca da Geoeducacgéo e
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Geodiversidade, que vem ganhando destaque no Estado do Rio Grande do Sul, com a chancela
recente de dois novos Geoparques: Cagapava do Sul e Quarta Colbnia, se juntando ao Geoparque
Caminhos dos Canions. Ainda cabe destacar que existem demais territérios, como Raizes de
Pedra e Paisagens das Aguas, que estdo trabalhando para buscar a chancela junto a UNESCO,
demonstrando a potencialidade da geodiversidade gaucha.

Torna-se explicito também a importancia de abordar conceitos como paisagem para a leitura
espacial e compreensao de um fendbmeno, assim, contribuindo para o entendimento das relagdes
entre sociedade e natureza. A partir desse pressuposto, a ciéncia geografica possibilita que o sujeito
construa seu pensamento critico e autbnomo, pautado no pensamento espacial e sistémico, bem
como na interrelagdo de fatores e informagdes. Logo, ao trabalhar com aspectos presentes na
esfera local e regional da geodiversidade gaucha permite-se que os estudantes exergam os sete
principios do raciocinio geografico, de forma a contribuir para a leitura de mundo e correlagéo de
fendbmenos.

Ainda, destaca-se que o estudo das tematicas aqui abordadas, sdo recentes, e necessitam
de ampliagdo quanto aos espacgos de discussdes, publicacbes e praticas educativas de forma
indissociaveis das questdes humanas na educacgao basica. Neste sentido, a proposta na escola
abrira espaco para outros projetos de estudo e pesquisa voltados a essa esfera do conhecimento.
Nesse aspecto, vale destacar que a introdugdo dessa abordagem voltada a Geodiversidade no
ambiente escolar vai ao encontro das discussdes que a agenda 20/30 propde.
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